Holger Wendlandt (Budapest):

Mathematik lernen ist auch Sprache lernen

Zusammenfassung: Der Beitrag zeigt, dass Fachlernen und Sprachlernen auch im Fach
Mathematik verkniipft werden konnen. Nach einem Uberblick iiber die Rolle von Mathematik im
zweisprachigen Unterricht in Ungarn wird gezeigt, welchen Beitrag das Fach Mathematik zum
Sprachlernen schon im Anfangsunterricht liefern kann. Konkretisiert wird dies durch einen
Unterrichtsvorschlag zum Inhaltsbereich ,,GroBen. Dazu werden Themenkarten zum Thema
wZootiere® vorgestellt. Insbesondere wird gezeigt, wie mit diesem Material die Wortfelder
,,GroBen’ und ,,Unbestimmtheit von Wissen® erarbeitet werden konnen. Methodische Hinweise

zur Verwendung des Materials werden gegeben.



Mathematik lernen ist auch Sprache lernen

1.) DFU Mathematik: Die Situation in Ungarn

Der Begriff Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU) bezeichnet Schulunterricht in der
Unterrichtssprache Deutsch fiir Schiilerinnen und Schiiler, deren Muttersprache nicht die
deutsche Sprache ist. DFU ist somit eine Unterkategorie des unter der Abkiirzung CLIL (Content
and Language Integrated Learning) bezeichneten Unterrichts'. Diese Unterrichtsform findet

Verwendung an vielen Deutschen Auslandsschulen und sogenannten PASCH-Schulen®.

In Ungarn wird DFU seit iiber 20 Jahren verstéarkt angeboten, sowohl im Grundschul- als auch
im Gymnasialbereich. Schulen dieses Profils erteilen bis zu 50 % ihres Unterrichts in der
Zielsprache Deutsch.

In der Sekundarstufe II werden hiefiir bevorzugt die Ficher Mathematik und Geschichte gewihlt.
Beide Fiacher sind abiturrelevant. So legen im Fach Mathematik jdhrlich ca. 500 Schiilerinnen
und Schiiler aus bis zu 20 Gymnasien das schriftliche Zentralabitur in der deutschen Sprache ab.
Hinzu kommen weitere Sek-II-Schulen, an denen Mathematik teilweise auf Deutsch unterrichtet
wird.

Im Grundschulbereich wird DFU eher in Randfédcher wie Sport, Musik und Umweltkunde erteilt.
Die Ursachen fiir diese Unterschiede in den Schulstufen sind vielféltig. Aufgrund des etablierten
Facherangebots in den weiterfiilhrenden Schulen wire ein angepasstes Angebot im
Grundschulbereich jedoch wiinschenswert. Dadurch konnte der Ubergang ins Gymnasium auch

in sprachlicher Hinsicht erleichtert werden.

2.) DFU — Mathematik: Vorbehalte und Erfahrungen

Worin ist die Zuriickhaltung gegeniiber DFU — Mathematik in den unteren Klassenstufen
begriindet? Aus der Vielfalt der Griinde seien zwei hervorgehoben. Personelle Fragen spielen
eine groe Rolle: Es fehlen Lehrer, die Mathematik unterrichten und gleichzeitig iiber gute
Deutschkenntnisse verfiigen. Andrerseits ist es ist nicht leicht, Lehrer zu motivieren, sich in
diese Thematik einzuarbeiten und fortbilden zu lassen. Das hingt auch mit der personlichen
Schulbiographie zusammen.

Ein zweiter Grund findet sich auf der rationalen Ebene. Dabei argumentiert man mit der

»Schwere des Faches Mathematik®. Dieses (Vor-)Urteil besagt: Mathematik ist ein ,,schweres

" EURODYCE (2006) S. 7 ff
? Eine Ubersicht iiber diese Schulen findet man unter: http://www.pasch-net.de/par/deindex.htm



Fach. Wenn es zusdtzlich in einer fremden Sprache unterrichtet wird, dann verdoppeln sich die
Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler. Dem sind diese nicht gewachsen, deshalb
gehen die fachlichen Leistungen zuriick. Aus diesem Grund ist Mathematik fiir DFU nicht gut
geeignet.

Wie sehen die fachlichen Leistungen im DFU-Mathematik tatsichlich aus? Uber diesen Aspekt
gibt es nur wenige empirische Untersuchungen. Fiir den schulischen Bereich sei hier die
Untersuchung von Agnes Vdmos zu den Abiturergebnissen im Fach Mathematik erwihnt. Sie
vergleicht die Abiturergebnisse von muttersprachlich unterrichteten ungarischen Schiilerinnen
und Schiilern im Jahre 2008 mit denen von Schiilern, die Mathematik in einer Zielsprache
(hauptsédchlich Englisch und Deutsch) gelernt haben®. Dabei stellt sie fest, dass fremdsprachig
unterrichtete Schiilerinnen und Schiiler signifikant bessere Ergebnisse erreichen: Im Fach
Geschichte liegen die Werte der schriftlichen Abiturarbeiten um 4,8 %, im Fach Mathematik

sogar um 18 % iiber dem Landesdurchschnitt.

School leaving examination data (%) National data | Bilingual data
Secondary school average 61,6 66,4
History Grammar school average 71,7 74,8
Vocational secondary school average 59,1 66,7
Secondary school average 46,9 64,9
Mathematics Grammar school average 59,1 66,6
Vocational secondary school average 41,8 60,6

Tabelle 1: Ergebnisse der Abschlusspriifung (Abitur) nach Schulformen (in %)

Die Griinde werden nicht weiter diskutiert. Auf jeden Fall entkriften die Ergebnisse das
Argument, zweisprachiger Unterricht im Fach Mathematik wiirde grundsitzlich die fachliche
Leistung der Schiilerinnen und Schiiler beeintriachtigen. Es ist also moglich, Mathematik in einer

Zielsprache zu lernen und trotzdem iiberdurchschnittliche fachliche Leistungen zu erbringen.

3. Sprache und Mathematik
Welchen Beitrag kann das Fach Mathematik zur sprachlichen Entwicklung der Schiilerinnen und

Schiiler liefern?

3 VAMOs, AGNES, S. 7.



Seit einigen Jahren gibt es in Deutschland fiir viele Ficher bundesweit giiltige
Bildungsstandards. Diese Bildungsstandards sind kompetenzorientiert, wobei die verschiedenen
Facher jeweils eigene Kompetenzbereiche definiert haben. Auffillig ist in diesem
Zusammenhang, dass in allen sog. Realfichern der Kompetenzbereich ,, Kommunikation®

auftritt. Die Tabelle zeigt eine Ubersicht:*

Kompetenzbereiche im Fach MWMathematik

Argumentieren | Problemlésen | Modellieren | Darstellen | Formalisieren | Kommunikation

! |2 /D) g QB

]
Eompetenzbereiche in Naturwissenschaften

Fachwisszen Fachmethoden Kommunikation Bewertung

=1 £ |Q® |50

Eompetenzbereiche im Fach Erdlunde

) Erkenntnisge- Raumliche o Beurteilung/
Fachwissen | o Eommunikation Handlung
innungMdethoden | Orientierung Bewertung

= | 7 @® 58| %

Kompetenzbereiche im Fach Geschichte

Deutungs- und _
Sachkompetenz ] Medien-Methodenkompetenz
Reflextonskompetenz

= | B %

Abb. 1: Kompetenzbereiche der Bildungsstandards (fiir den mittleren Schulabschluss) in
verschiedenen Ficher.

Im (muttersprachlichen) Mathematikunterricht spielt der sprachliche Aspekt (Kommunikation)
also eine wesentliche Rolle. Fachlernen ist (auch) im Mathematikunterricht immer mit
Sprachlernen verbunden. Hierfiir ist natiirlich eine entsprechende Unterrichtsgestaltung notig. In
der letzten Dekade gab es im deutschsprachigen Raum wesentliche Anregungen, den Unterricht

in diese Richtung zu entwickeln.’

Ein zweiter Gedanke ist in diesem Zusammenhang in Hinsicht auf die Schulen der
ungarndeutschen Minderheit wichtig. In ihren Schulprogrammen spielt die Vermittlung der
deutschen Sprache eine tragende Rolle. Dabei gehen die Ziele des Sprachunterrichts iiber eine
allgemeine Kommunikationsfihigkeit hinaus. Beabsichtigt ist eine Sprachfdhigkeit der

Schiilerinnen und Schiiler, die nicht nur fiir die alltigliche Kommunikation ausreicht, sondern

4 Darstellung nach: LEISEN, JOSEF: (2010). S. 15.
3 GALLIN, PETER, RUF, URS (1998).



auch fiir Schule, Studium und Beruf. ,,Lernen in der Zweitsprache bedeutet, eine fremde Sprache
nicht nur als ein Mittel der Kommunikation, sondern auch als ein Instrument des

6

Wissenserwerbs einsetzen zu konnen“.” Diese Fihigkeit geht iiber eine alltagsbezogene

Sprachfdhigkeit hinaus und benétigt besondere sprachliche Mittel und Kompetenzen. Hierfiir

“7 oder auch ,Textkompetenz*® geprigt. Der letzte

wurden die Begriffe ,,Bildungssprache
Begriff weist darauf hin, dass dieses sprachliche Register in einer engen Verbindung zu Texten
steht. Im angelsdchsischen Sprachraum wurde fiir diesen Bereich ein spezielles, sogenanntes
,,akademisches‘ Vokabular’ identifiziert, das zwischen einem Alltagsvokabular und einem
technischen (d.h. spezifischen Fachgebieten zugehorigem) Vokabular liegt.

Das langfristige Ziel der Vermittlung von , Textkompetenz* oder ,,Bildungssprache® muss
natiirlich frithzeitig angelegt und dem jeweiligen Alter bzw. den kognitiven Fihigkeiten der
Lerner angepasst werden. Ein Beispiel, wie diese sprachliche Kompetenz langfristig und im
Grundschulbereich beginnend aufgebaut werden kann, wird in der Handreichung: ,,Schnittstelle

- Sprachliche Kompetenzen zur ErschlieBung von Sachinhalten® gegeben'®. Hier wird die
Entwicklung sprachlicher Kompetenzen zur ErschlieBung von Sachinhalten systematisch mit
Vorschligen zu Wortschatz und Redemittel beschrieben. Der dort ausgefiihrte
Kompetenzbereich ,,Daten und Darstellungsformen rezipieren und darstellen‘ nennt beispielhaft
den in der folgenden Tabelle dargestellten Wortschatz mit den zugehorigen Redemitteln. Man

erkennt daran, welchen konkreten Beitrag zur sprachlichen Entwicklung und speziell zur

Aneignung der Bildungssprache das Fach Mathematik schon im Grundschulbereich leisten kann.

6 SCHMOLZER-EIBINGER (2008). S. 15.
" GOGOLIN, ROTH, (2007), S. 40 ff.

8 SCHMOLZER-EIBINGER (2008).

? NATION, (2001), S. 189 ff.

1 AMREINE PESTI AGNES U.A. (2009).



B) Daten und Darstellungsformen rezipieren und darstellen. K4: mit Daten arbeiten K4

Kann-Beschreibung Wortschatz Redemittel
Der Schiiler [ die Schiilerin
kann ...
im Alltag gebrauchliche Eins, zwei, drei . usw. | Der Anteil der Kinder an der k41
natirliche Zahlen, der / die f das erste, Bewdlkerung ist 17 Prozent
Kardinalzahlen, Bruchzahlen, Tweite, dritte ... usw. T Prozent der Kinder sind
Angaben in Prozent und Y, Vi, % krank
Promille, Dezimalzahlen die Halfte, ein iertel, Im Straftenverkehr gilt: 0,0
verstehen und formulieren drei Viertel Fromille.
% -3 Prozent, .Drei-Kormma-eins-vier'
%o -5 Promille (2,14
-5 Komima
im Alltag gebrauchliche Mate | -e Malkeinheit funf Uhr dreiltig, halh sechs k4.2
verstehen und formulieren -e Sekunde, -e Minute, - | (5:30 Uhr)
(Zeit, Lange, Gewicht, e (viertel, halbe) Stunde, | neunzehnhundertfinfundwvier
Temperatur usw.) -2 Woche, -r Monat, -s zig fim Jahr
Jahr, -5 Jahrzehnt, -s neunzehnhundert-
Jahrhundert, funfundvierzig (im Jahr 1845)
-e Lange, -e Flache, -5 die sechziger Jahre (B0er
Yalumen Jahre)
-r Millimeter, -r
Zentimeter, -r Meter, -r Die Lange f Entfernung /
Kilometer Strecke betragt ...
Cluadrat- + Langenmald,
Z.B. -r Quadratmeter
Fubik- + Langenmal,
7.8 -r Kubikmeter (m?)
-5 Gewicht, -s Gramm), -
s Kilogramm, -e Tanne ~owiiegt o st schwer;
.. ist schwerer als .

Tabelle 2: Kompetenzbezogene Vorschlige zu Wortschatz und Redemittel (Auszug)

Wichtig ist nun, dass die Entwicklung dieser sprachlichen Kompetenzen im
Mathematikunterricht in der Regel nicht ungesteuert, also quasi ,,von selbst* verlduft. Hier ist ein
sprachsensibler Fachunterricht gefordert, der an geeigneten Stellen die sprachliche Entwicklung

gezielt und methodisch geschickt fordert.

4.) Verbindung von Sprach- und Fachlernen: Ein Unterrichtsvorschlag

Im Folgenden wird ein Unterrichtsvorschlag zum Thema ,,Groflen* vorgestellt. Dieses Thema
bietet viele Moglichkeiten fiir das Erlernen sprachlicher und fachlicher Inhalte. Ausgangspunkt
ist das Thema ,,Zootiere*“. Hierfiir wurden Themenkarten fiir 5 Zootiere erstellt'’. Diese
Themenkarten verbinden verschiedene Darstellungsformen: Bilder, Sachtexte, Daten.'? Das
erhoht die Motivation und erleichtert die ErschlieBung der Inhalte. Die Themenkarten knnen in

der Mitte gefaltet werden, sodass eine Din-A-5 Karte mit Vorder- und Riickseite entsteht. Auf

5. Abb 4 am Ende dieses Beitrags: Themenkarte ,,Giraffe*.
2 Nach einer Anregung von: RUWISCH U. SCHAFFRATH (2010).



diese Weise ist die Informationsmenge fiir die Schiilerinnen und Schiiler von vornherein
iberschaubarer.

Die Themenkarten bieten eine Vielzahl von Mdglichkeiten, sowohl mathematische Inhalte zu
lernen und zu iiben als auch neue sprachliche Mittel kennenzulernen und anzuwenden. Im

Folgenden werden mogliche Lerninhalte vorgestellt sowie methodische Hinweise gegeben.

a) Die sprachlichen Lerninhalte:

Jede Lernkarte enthélt einen kurzen Sachtext zum jeweiligen Tier. Diese Texte sind fiir den
Anfangsunterricht konzipiert und deshalb bewusst sehr einfach strukturiert. Sie bestehen
tiberwiegend aus Hauptsidtzen und sind linear aufgebaut. Die wenigen Nebensitze sind durch
gleichordnende Konjunktionen mit den Hauptsdtzen verbunden. Nominalisierungen,
unpersonliche Formulierungen oder gar Passiv werden nicht verwendet. Der sprachliche
Schwerpunkt liegt auf Wortschatz und Redemittel. Ein zweisprachiges Glossar hilft bei der
ErschlieBung unbekannter Worter. Im Folgenden werden die Wortfelder dargestellt, die mithilfe

dieser Steckbriefe erarbeitet werden konnen.

Wortfeld: GrofSen

Das Wortfeld GroBen enthilt die sprachliche Beschreibung von Groflen und ihren MaBeinheiten.
Dazu gehoren: Linge: Hohe, m, cm; Gewicht: t, kg, Geschwindigkeit: km/h, Zeit(dauer): Stunde,
Minute, Woche, Monat, Jahr.

Wortfeld: Unbestimmheit und Exaktheit

Sprachliche Differenzierungen der Unbestimmtheit oder Exaktheit des Wissens sind im Alltag
und in der Wissenschaft wichtig'®. Schon im Grundschulbereich ist ein wichtiges Lernziel des
Leitthemas ,,Groflen und Messen* die Féahigkeit, sinnvolle Malleinheiten zu wihlen und Gréen
dem Problem angemessen zu schitzen.

Das zugehorige Wortfeld ist komplex. Es kann untergliedert werden in die Teilbereiche:
Beschreibung der Vereinfachung von Wissen (in diesem Fall wird z.B. gerundet), Beschreibung
der Unsicherheit von Wissen (wenn man etwas nicht genau weill) und Beschreibung der
Unbestimmtheit von Wissen (wenn die Objekte eine gewisse Variabilitdt aufweisen, z.B. die

GroBe von Giraffen).

" Die Beschreibung der Unbestimmtheit von Wissen ist nicht nur von theoretischer Bedeutung. BECK/BORNHOLD
(1998), S. 142 ff, zeigen in einer Fallstudie die im Zusammenhang mit diesem Wortfeld moglichen
Missverstiandnisse, die im wissenschaftlichen Bereich bei der fremdsprachigen Vermittlung von
Forschungsergebnissen auftreten konnen.



Die Zuordnung der Redemittel zu den Wissenbereichen stellt das folgende Venn-Diagramm

14
dar.

Vereinfachung Unsicherheit
von Wissen des Wissens

gerundet (ab-/
aufgerundet)

naherungsweise
genahert

vermutlich,
vielleicht

meistens
manchmal
annahernd
beinahe

mehr/we-
niger als

von ... bis
bis zu...

Unbestimmtheit
des Wissens

Abb. 2: Darstellung des Wortfeldes ,,Unbestimmheit von Wissen‘‘ in einem Venn-
Diagramm

In der intensiven Beschiftigung mit dem Thema ,,Zootiere* konnen diese Wortfelder thematisiert
werden. In diesem Zusammenhang konnen auch Redemittel fiir die Beschreibung von ,,exaktem
Wissen* zur Verfiigung gestellt werden, wie z.B.: fehlerfrei, genau, immer, in jedem Fall,

eindeutig, exakt, prizis, richtig, korrekt.

Wortfeld: Vergleiche
Sprachliche Mittel fiir die Beschreibung von Vergleichen stehen den Schiilern in der Regel aus
dem Deutschunterricht zur Verfiigung. Die Angaben auf den Steckbriefen geben viele Anlésse
fiir Vergleiche:

Ein Lowe ist kiirzer als ein Auto.

Mcdnnchen und Weibchen sind gleich grofs.

Ein Lowe schldift ungefihr so viel wie ein Affe.

Wortfeld: Rechenverfahren
Die Texte der Themenkarten sind mathematikhaltig und werden durch gezielte Fragen begleitet.

Fiir die Beantwortung dieser Fragen ist es manchmal notig, einfache Rechnungen durchzufiihren.

' Die Zuordnung ist nicht eindeutig und hiingt immer auch vom Kontext ab. Die Darstellung hilft aber dem
Verstindnis und ist auch ein methodisches Mittel zur ErschlieBung dieses Wortfeldes.



Fiir die Besprechung dieser Rechnungen miissen die verwendeten mathematischen Operationen
beschrieben werden:

Giraffe: 200 cm geteilt durch 7 ist ungefdhr 30. So lang ist ein Halswirbel.

Gorilla: 5 Minuten mal dreiflig Tage sind 150 Minuten. Das sind zweieinhalb Stunden.

b) Die spezifisch mathematischen Lerninhalte:

Die Idee der Grofle und des Messens ist ein zentraler Inhalt des Mathematikunterrichts von
Anfang an. Uber konkrete Handlungserfahrungen lernen die Schiilerinnen und Schiiler
insbesondere die Zeit-, Langen und Gewichtsmaf3e kennen.

Der hier angebotene Unterrichtsvorschlag ermoglicht die Festigung von erworbenen
Grundvorstellungen in komplexen Zusammenhingen. Fiir die vielfiltig gesuchten Vergleiche
miissen (verinnerlichte) Reprédsentanten aktiviert werden. Grofen miissen aufeinander bezogen
und zum Teil auch umgerechnet werden. Dabei wird auch immer wieder die Fahigkeit des

Schitzens gefordert.

¢) Das Material: Themenkarten zu Zootieren
Alle Themenkarten haben den gleichen Aufbau: Am Anfang steht ein Sachtext iiber das Tier,
verbunden mit einem Bild. Auf der Riickseite gibt es Aussagen bzw. Fragen sowie einen

Steckbrief mit weiteren Daten."

Die Aufgaben beziehen sich auf den Text. Dabei gibt es zwei Aufgabenformate:

Das erste Aufgabenformat ,,Richtig / Falsch* verlangt zundchst nur eine Ja-Nein-Entscheidung
und ist sprachlich einfacher, da hier primire rezeptive Fahigkeiten gefordert sind. Die
Uberpriifung der Behauptungen erfordert sorgfiltiges Lesen (Textverstehen). Zusitzlich kann

eine Begriindung mithilfe des Textes erfolgen — das ist dann sprachlich anspruchsvoller.

Das zweite Aufgabenformat ,,Beantworte die Fragen* verlangt eine produktive Sprachleistung.
Die Informationen sind entweder direkt dem Text zu entnehmen (,,Wie lang ist der Hals einer
Giraffe) oder miissen (auch mit Hilfe von Weltwissen) geschlussfolgert werden (,,Kannst du mit
einem Fahrrad eine Giraffe iiberholfen? Hier muss man (Alltags-) Wissen dariiber mitbringen,
wie schnell ein Fahrrad fahren kann). Die jeweils letzte Frage (,,Vergleiche die Grof3e mit einem
Lebewesen oder Gegenstand aus deiner Umgebung®) ermoglicht vielféltige und kreative

Losungen. Moglich sind z.B. Skizzen, die das jeweilige Tier mit einem Menschen vergleichen

155. Abb.4



(das ist natiirlich dann besonders interessant, wenn man diese Skizzen in Originalgrofie

anfertigen ldsst).

f

Abb. 3: GroBlenvergleich Mensch — Giraffe mithilfe einer Skizze

d) Methodische Hinweise
Es bietet sich an, zunédchst im Klassengesprich ein Tier zu besprechen. Mogliche Schritte sind
folgende:

— FEinstieg mit dem Foto (z.B. mit Overheadprojektor), sammeln von Vorwissen und
Vorerfahrungen.

— Lesen und Besprechen des Textes. Hier sollte Raum fiir Gespriche gegeben werden. Die
Schiilerinnen und Schiiler konnen die Aussagen mit ihrem Vorwissen vergleichen und
Fragen stellen. Hier ist der Ort, an dem sprachliche Fragen geklédrt und systematische
Wortschatzarbeit geleistet werden kann.

— Bearbeitung der Fragen: Textverstehen (rezeptiv) und Texproduktion (verbunden mit
mathematischen Titigkeiten). Bei der Erstellung und Besprechung der (moglichst
schriftlichen) Antworten konnen ebenfalls sprachliche Fragen authentisch behandelt
werden.

Im Anschluss konnen die weiteren Themenkarten (Delfin, Flusspferd, Gorilla, Léwe) in

Gruppen von den Schiilerinnen und Schiilern bearbeitet werden. Die Steckbriefe konnen

auch genutzt werden, um kleine Vortrige oder Plakate vorzubereiten.

Weiterhin konnen die vorhandenen Themenkarten den Schiilerinnen und Schiilern auch als

Vorlage fiir die eigene Erstellung von weiteren Themenkarten zu anderen Tieren dienen.

Dazu miissen sie selbst recherchieren (Lexikon, Biologiebuch. Besonders motivierend sind

auch die im Internet vorhandenen Filmsequenzen zu vielen Tierarten (z.B YouTube) ) und

werden insbesondere die Erfahrung machen, dass Zahlenangaben oftmals stark variieren. Sie

erstellen eigene Produkte und prisentieren ihre Ergebnisse den Mitschiilern.



Die Giraffe lebt in Afrika. Sie wird bis zu 6 Meter
hoch. Sie ist das hochste Tier auf der Erde. Der Hals
ist ungefdhr 2 m lang, hat aber nur 7 Halswirbel. So
viele Halswirbel hat auch ein Mensch.

Die Beine der Giraffe sind iiber 2 m lang. Vorne sind
die Beine ldnger als hinten. Der Schwanz ist
ungefdhr 1 m lang. Auf dem Kopf hat die Giraffe
kleine Horner.

Die Zunge der Giraffe ist blau und fast einen halben
Meter lang. Mit der Zunge kann sie Blitter greifen.

Giraffen schlafen nur wenig, hochstens 30 Minuten
pro Tag.

Eine Giraffe bringt ihre Babys im Stehen zur Welt.
Die Babys wiegen bei der Geburt ca. 60 kg.

der Halswirbel: nyakcsigolya

der Schwanz, die Schwinze: farok
das Horn, die Horner: szarv
greifen: megfogni, megragadni
die Geburt, -en: sziiletés

ungefihr: koriilbeliil

fast: majdnem Bild 1: Giraffe beim Trinken

Richtig oder falsch? STECKBRIEF

® Es gibt hohere Tiere als die Giraffe.

® FEine Giraffe hat so viele Halswirbel wie ein Héhe: m: 4,50 — 5,50 m

Mensch. w: 3,90 — 4,50 m

® Alle Beine der Giraffe sind gleich lang. Gewicht: m: 800 — 1900 kg

® Der Schwanz ist so lang wie die Beine. w: 500 - 1200 kg

® Giraffen schlafen sehr viel. Alter: bis 25 Jahre
Geschwindigkeit: bis 60 km/h
Nahrung: Blitter, Griser

Beantworte die Fragen:

a) Wie lang ist der Hals einer Giraffe? Wie lang ist Junge pro Wurf: 1 (selten 2)
der Hals eines Menschen? Geburtsgewicht: 50-70kg
b) Wie viele Minuten schlift die Giraffe in einer Verbreitung: Ost- und Siidafrika
Woche?
c) Vergleiche die Zunge einer Giraffe mit deiner
Zunge.
d) Kannst du mit einem Fahrrad eine Giraffe
iiberholen?

e) Vergleiche die GroBle einer Giraffe mit einem
Lebewesen oder einem Gegenstand aus deiner
Umgebung.

Abb. 4: Beispiel einer Themenkarte: Die Giraffe (Vorder- und Riickseite)
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Bild 1 (Foto Giraffe): Hans Stieglitz, 1996 (Wikimedia Creativ Commons Lizens).
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